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PARTIZIPATION IN DER KINDERTAGESEINRICHTUNG

Kinder haben das Recht, an allen sie betreffenden Entscheidungen entsprechend ihrem
Entwicklungsstand beteiligt zu werden. Es ist zugleich ein Recht, sich nicht zu beteiligen. Dieser
Freiwilligkeit seitens der Kinder, ihr Recht auszulben, steht die Verpflichtung der Erwachsenen
gegeniber, Kinder zu beteiligen, ihr Interesse fir Beteiligung zu wecken.*

(Artikel 12 UN-Kindercharta)

1. EINLEITUNG

Die UN-Konvention Uber die Rechte des Kindes bezeichnet Kinder als kompetente Lerner, die das
Recht haben, ihre Meinung zu auBern und selbst Entscheidungen zu treffen. Gute friihkindliche
Bildung solle Kinder lehren, ihre Mitmenschen zu respektieren und ihnen Werte vermitteln, die far
heutige Gesellschaften von hdchster Bedeutung sind: Demokratie, gleiche Mdglichkeiten, Toleranz
und Mitgefiihl, Kampf gegen Rassismus, Diskriminierung und Gewalt. Kinder kénnten dies in Kitas
besser erlernen, wenn sie von qualifizierten Fachkraften angeleitet und unterrichtet zu werden. Doch
dies allein genlgt nach Auffassung der UN-Kinderrechtskonvention nicht: Eines der vorrangigen
Ziele frOhkindlicher Bildung und Betreuung ist auch, Kindern zu ihrem Recht zu verhelfen und die zu

beteiligen, sie partizipieren zu lassen.

Die Beteiligung von Kindern ist zu verstehen im Sinne von Mitwirkung, Mitgestaltung und
Mitbestimmung. Voraussetzung dafir sind Partnerschaft und Dialog zwischen Kindern und
Erwachsenen. Sie bilden die Grundlage dafiir, Kinder in die Planung und Entscheidung aller sie
betreffenden Angelegenheiten mit einzubeziehen und bei auftretenden Problemen oder offenen

Fragen gemeinsam L&sungen zu suchen und zu finden.

Kinderbetreuung in Kindertageseinrichtungen sollte demnach die Mit- und Selbstbestimmung der
Kinder umfassen. Sie hat die Aufgabe, jedem Kind als ,Experten in eigener Sache* zu erméglichen,
Eigenverantwortung zu bernehmen und eigene Aktivitdten zu gestalten, ihm zu gestatten, Einfluss

auf die Inhalte und Ablaufe der Betreuung zu nehmen.

Beteiligung ist von klein auf mdglich. Alter spielt fir die Beteiligung keine Rolle, wohl aber fir die
Form der Beteiligung. Je jlinger die Kinder sind, umso wichtiger ist es, ihre Signale und ihre

Koérpersprache zu beobachten. Der Dialog selbst spielt hier eine eher untergeordnete Rolle. Kinder
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werden haufig unterschétzt. Selbst kleine Kinder kénnen oft mehr, als ihnen die Erwachsenen
zutrauen. Werden sie angemessen unterstiitzt, sind sie durchaus sehr gut in der Lage, ihren

Lebensalltag bewusst und gezielt mitzugestalten.

Kinderbeteiligung ist ein Schlissel zur Bildungsqualitdt und Demokratie. Wenn Kinder und
Erwachsene Bildungsprozesse gemeinsam und partnerschaftlich gestalten, kann der Lerngewinn fiir
die Kinder auf beeindruckende Weise steigen. Denn Kinder bringen viele Ideen und vielféltigen
Sichtweisen ein, wenn sie in Planungen und Entscheidungen mit einbezogen und dabei unterstitzt
werden. Sie sind ernsthaft bei der Sache, wenn es zum Beispiel darum geht, die Kita-Raume anders

zu gestalten.

Eine weitere Schliisselrolle spielt Kinderbeteiligung auch bei der Erweiterung der Sprachkompetenz.
Eine Kultur des Miteinandersprechens bietet Kindern viel Gelegenheit und Anregung, sich mit
anderen zu unterhalten und auszutauschen. Vor allem Migrantenkinder profitieren von dieser
Atmosphére: Sie bietet ihnen die Méglichkeit, ihre Ausdrucksfahigkeit und ihr Sprachverstandnis zu
verbessern. Kinder, die regelmaBig beteiligt werden, erleben, dass ihre Meinung wichtig ist und dass
ihnen zugehoért wird. Sie entwickeln den Mut, ihre Meinung zu sagen und haben Freude am

Sprechen.

Kinderbeteiligung in Kitas bietet Kindern des Weiteren die Méglichkeit, die Regeln der Demokratie
kennen zu lernen und demokratisches Verhalten zu dben. Die Einbeziehung der Kinder in viele
Planungen und Entscheidungen steigert ihre demokratische Kompetenz. Partizipative
Bildungsprozesse tragen entscheidend dazu bei, Kinder zu mindigen Blrgern mit sozialer

Verantwortung zu erziehen.

Vor der Beantwortung der Frage, welche Méglichkeiten dafiir in Frage kommen, werde ich einleitend
auf die Rechte der Kinder in Deutschland eingehen und anschlieBend die gegebenen

Rahmenbedingungen fir die frihkindliche Erziehung, Bildung und Betreuung kritisch beleuchten.

2. DiE RECHTE DES KINDES IN DEUTSCHLAND

Mit Unterzeichnung dieser Konvention hat sich Deutschland 1992 dazu verpflichtet, das Wohl der
Kinder in allen sie betreffenden politischen und gesellschaftlichen Entscheidungen vorrangig zu

behandeln. Diese Verpflichtung beschrankt sich nicht auf die fur kinderpolitische Entscheidungen
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zusténdigen Regierungs- und Verwaltungsgremien. Sie bezieht auch die Einrichtungen und Dienste

der Kinder- und Jugendhilfe — d. h. Kindertageseinrichtungen — mit ein.

Demnach sind flir die Arbeit von Kindertageseinrichtungen folgende Forderungen der UN-

Kinderrechtskonvention von Bedeutung:

Alle Kinder haben die gleichen Rechte.

Das Wohl des Kindes ist bei allen MaBnahmen, die Kinder betreffen, vorrangig zu

bertcksichtigen.

Jedes Kind hat das angeborene Recht auf Leben und Entwicklung.

Jedes Kind hat das Recht auf eine eigene Meinung und darauf, diese dort einzubringen, wo

es um seine Belange geht.

Kinder haben das Recht auf Schutz vor Gewalt, Missbrauch und Verwahrlosung.

Kinder aus Familien, die ihr Land verlassen mussten und bei uns Asyl beantragt haben,

haben das Recht auf Versorgung und Unterbringung.

Kinder mit Behinderung und gesundheitlich beeintréachtigte Kinder haben das Recht auf

besondere Flrsorge und Férderung.

Jedes Kind hat das Recht auf soziale Sicherheit und auf Lebensbedingungen, seine

Entwicklung férdern.

Jedes Kind hat das Recht auf Bildung und auf Beteiligung am kulturellen und kiinstlerischen

Leben.

Jedes Kind hat das Recht auf Schutz vor jeder Form der Instrumentalisierung und

Ausbeutung.

Jedes Kind hat das Recht, in die Planung und Entscheidung von Angelegenheiten, die es

betreffen, einbezogen zu werden.
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Diese Rechte sind wesentliche Gestaltungsmomente fir eine kinderfreundliche und zukunftsfahige
Gesellschaft. Wer sie ernst nimmt und sein politisches, soziales und padagogisches Handeln an
ihnen orientiert, leistet einen Dienst an Kindern. Er tragt aber auch dazu bei, dass sie eine gesicherte

Lebensgrundlage und optimale Bedingungen fir das Hineinwachsen in die Gesellschaft erhalten.

Die Praxis in Deutschland sieht allerdings haufig anders aus. Vor allem das Bildungssystem verwehrt
vielen Kindern eben diese in der UN-Charta festgeschriebenen Rechte. So haben zum Beispiel
Kinder haben bei uns keine gleichen Chancen zur Bildung und somit zum Zugang in die
Gesellschaft, viele werden ausgegrenzt. Dies gilt vor allem fir Kinder aus sozial benachteiligten oder
bildungsfernen Familien und aus Familien mit Migrationshintergrund. Die Mehrzahl dieser Kinder
wird vom gegenwartigen frihkindlichen Bildungssystem nicht einmal erfasst, sie ,fallen durchs
Raster”. Von einer Beteiligung dieser Kinder bei der Planung und Entscheidungsfindung sie
betreffender Angelegenheiten einmal ganz zu schweigen. Die daraus resultierenden Defizite bei der
Einschulung stellen bereits eine uniberwindbare Hirde bei der Chancengleichheit in der

Bildungsbiografie dar.

Grundgesetz

Im Grundgesetz ist die Partizipation nicht explizit erwéhnt. Es verankert die Rechte auf Schutz der
Menschenwiirde und der freien Entfaltung der Persénlichkeit in den ersten beiden Artikeln. Sie gelten
fur alle Menschen, also auch fur Kinder. So werden diese im Grundgesetz nicht explizit erwahnt.

Eine Ausnahme bildet Artikel 6, der sich auf Ehe, Familie und Kinder bezieht:

«(2) Pflege und Erziehung der Kinder sind das natdrliche Recht der Eltern und die
zuvérderst ihnen obliegende Pflicht. Uber die Betétigung wacht die staatliche
Gemeinschatt.

(3) Gegen den Willen der Eltern und Erziehungsberechtigten diirfen Kinder nur
aufgrund eines Gesetzes von der Familie getrennt werden, wenn die
Erziehungsberechtigten versagen, oder wenn die Kinder aus anderen Griinden zu
verwahrlosen drohen.

Ansonsten sind Kinder im Grundgesetz lediglich als Objekte erwahnt, mit denen etwas geschieht
oder geschehen darf. Damit sind Kinder als Rechtstrager nach wie vor nicht im Grundgesetz
verankert — obwohl Deutschland die UN-Kinderrechtscharta ratifiziert hat. Noch im Oktober 1993
lehnte es die Verfassungskommission ausdricklich ab, Kinderrechte im Grundgesetz zu verankern.
Dies ist bezeichnend fiir den Stellenwert, den diese Gesellschaft den Belangen von Kindern

beimisst. Kein Wunder, dass das Kindeswohl bei vielen Entscheidungen in Verwaltung und
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Rechtsprechung ebenso wie im alltdglichen Leben nicht ausreichend beachtet wird. Um aber
Kinderrechte einklagbar machen zu kénnen, missten sie in das Grundgesetz mit aufgenommen
werden. Dies ist bis heute nicht geschehen. So bleiben Kinder im Grundgesetz weiterhin reduziert
auf Objekte familidrer und staatlicher Politik. Hier ist die UN-Kinderrechtkonvention dem Grundgesetz

weit voraus.

Organisationen wie das Aktionsbilindnis Kinderrechte, UNICEF, Deutscher Kinderschutzbund oder
Deutsches Kinderhilfswerk setzen sich fur eine Verankerung der Kinderrechte in Grundgesetz ein.
Sie erhoffen sich davon eine starkere Beteiligung der Kinder bei wichtigen familien- und
kinderpolitischen Entscheidungen. Sie sollten sich aber auch auf den Umgang mit Fllchtlingen, die
Verkehrsplanung oder den Stédtebau beziehen. Die Anklndigung von Bundeskanzlerin Angela
Merkel vom August 2006, die Rechte der Kinder verfassungsrechtlich zu verankern, um die

Verantwortung fir Kinder als gesamtgesellschaftliche Aufgabe zu betonen, ist ermutigend.

Kinder- und Jugendhilfegesetz

Im Jahre 1990 wurde das Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG) als achtem Buch des
Sozialgesetzbuches (SGB) VIII verabschiedet. Es ist im Grunde genommen sehr fortschrittlich, weil
erstmals ein Bundesgesetz einen eigenen Abschnitt ,Férderung von Kindern in Tageseinrichtungen
und Tagespflege® enthielt. Dieses neue Gesetz gab Kindertageseinrichtungen den Auftrag, Kindern
neben Erziehung und Betreuung auch Bildung anzubieten. Auch wenn die Férderung des Kindes
schon immer eine origindre Aufgabe von Kindergarten war, stellte das SGB VIII starker auf ihre

Férderfunktion ab und wollte ihnen einen Platz im Bildungssystem einrdumen.

Neben diesem allgemeinen Bildungsauftrag enthalt das SGB VIII zur ndheren Bestimmung einige —
wenn auch recht allgemein gehaltene — Grundsétze. Sie betonen zum Beispiel, dass
Kindertageseinrichtungen ihr Leistungsangebot péadagogisch und organisatorisch an den
Bedurfnissen der Kinder und ihrer Familien orientieren sollen. Festzustellen aber ist, dass die
Potenziale dieses Gesetzes bis heute nicht ausgeschoépft worden sind. So musste zum Beispiel gut
ein halbes Jahrzehnt vergehen, bis der bereits in diesem Gesetzgebungsverfahren vorgesehene
Rechtsanspruch auf einen Kindergartenplatz far Kinder von drei bis sechs Jahren schlieBlich zum 1.

Januar 1996 eingefihrt wurde.

Das Kinder- und Jugendhilfegesetz (KJHG) stellt auch das elementarste Gesetz zum Schutz von

Kindern und Jugendlichen und zur Festlegung ihrer Rechte dar. Diesem zufolge haben Kinder und
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Jugendliche das Recht auf Erziehung und das Recht, sich an das Jugendamt zu wenden, wenn sie
Hilfe oder Unterstiitzung benétigen. Dies gilt auch, wenn sie ihr Recht einfordern mdchten, an

Anliegen, die sie betreffen, beteiligt und angehért zu werden.

Das KJHG in der jetzigen Form ist stark von der UN-Kinderrechtskonvention und dem darin
enthaltenen Geist der Wertschatzung von Kindern beeinflusst. Es driickt ein neues Verstandnis von
Kinder- und Jugendhilfe aus, die es ,als eine praventiv angelegte, von den Hilfesuchenden
gewlnschte und mitgestaltete soziale Dienstleistung” ansieht. Aufgabe der Kinder- und Jugendhilfe
ist demnach, differenzierte Leistungsangebote fur Kinder, Jugendliche und Eltern in ihrer jeweiligen
Erziehungs- und Lebenssituation aufzustellen. Dies kann beispielsweise in Form von ambulanten
Hilfen wie der Erziehungsberatung, der sozialpddagogischen Familienhilfe oder teilstationarer

Formen geschehen.

Kritikwirdig am KJHG ist, dass es Kindern und Jugendlichen selbst kaum Rechte einrdumt. Es bietet
ihnen zwar die Mdglichkeit zur Beteiligung und Mitsprache an sie betreffenden Entscheidungen, die
Wahrnehmung ihrer Rechte allerdings spricht es den Personensorgeberechtigten zu. Durch diese
starke Elternorientierung bzw. Familienlastigkeit wird der Lernort ,Familie” in unverhaltnisméaBiger
Weise Ubergewichtet. Des Weiteren wird am KJHG kritisiert, dass es verschiedene Rechtsanspriiche

auf Soll- und Kann-Leistungen reduziert.

3. DEFIZITE BEI DEN RAHMENBEDINGUNGEN

Partizipation erfordert geeignete Rahmenbedingungen in den Kindertageseinrichtungen. Die
nachfolgenden Beispiele zeigen, welch immense Defizite die frihkindliche Erziehung, Bildung und

Betreuung hierzulande ausweisen.

1. Defizit: Angebotsstruktur und Versorgungslage

Mit der Angebotsstruktur und der Versorgungslage mit friihkindlichen Betreuungseinrichtungen ist es
hierzulande nicht zum Besten bestellt. Auch wenn auf den ersten Blick die Vielfalt der 6ffentlichen
Einrichtungen der Kindertagesbetreuung beachtlich erscheint, offenbaren sich bei genauerer
Betrachtung teilweise erschreckende Defizite. Historisch bedingt mit groBen Unterschieden in Ost-

und Westdeutschland.
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In Westdeutschland gab es Ende 2002 insgesamt ca. 36.700 Einrichtungen, Die Platz-Kind-Relation,
d.h. die Zahl der vorhandenen Platze bezogen auf die Zahl der Kinder im entsprechenden Alter,
betrug fir Kindergartenkinder in Westdeutschland 88 Prozent, davon etwa ein Viertel mit

Ganztagsbetreuung.

In Ostdeutschland bestanden Ende 2002 mit insgesamt ca. 8.540 Kindertageseinrichtungen, zu 98

Prozent mit Ganztagsbetreuung. Die Platz-Kind-Relation lag fur Kindergartenkinder bei 105 Prozent.

Die Krippen-Kind-Relation betrug in Westdeutschland 2002 nur kiimmerliche 2,7 Prozent auf, im
Osten waren es 37 Prozent, allerdings mit stark abnehmender Tendenz. Auch im Hortbereich lag
Ende 2002 die Platz-Kind-Relation im Osten mit 41 Prozent deutlich tber dem Westniveau von nur
finf Prozent. Insbesondere im Krippen- und Hortbereich liegt Westdeutschland im européischen

Vergleich weit abgeschlagen zurtck.

2. Defizit: Qualifikation der Fachkrafte

Eines der gravierendsten Probleme im Elementarbereich offenbart die Qualifikation der Fachkréafte.
Wir kénnen hier zurecht von einer ,akademikerfreien Zone* sprechen. Rund zwei Drittel (64 Prozent)
aller im Kita-Bereich Beschéftigten sind ausgebildete Erzieherinnen und Erzieher. Aber nur 3,1
Prozent aller hier tatigen bzw. 3,3 Prozent des gesamten padagogischen Fachpersonals haben
einen Fachhochschul- oder Universitatsabschluss. Selbst bei den freigestellten Leitungskraften der
Kitas liegt der Akademikeranteil durchschnittlich bei nur knapp 16 Prozent, wobei diese Quote je
nach Bundesland deutlich variiert. Demgegenuber legen die Akademikerquoten im Vergleichsjahr
2002 in der Jugendarbeit bei 42,5 Prozent und bei den Jugendédmtern bzw. -behérden bei 51,6
Prozent, bei Beratungsstellen knapp 86 Prozent). Die Akademisierung der Erzieherinnen und

Erzieher ist im internationalen Vergleich auffallend gering.

Im Gegensatz zu anderen europdischen Landern, wo eine Verknlipfung von Ausbildung und
Forschung selbstverstédndlich ist, wurden hierzulande in den vergangenen 30 Jahren
sozialpadagogische Ausbildungsstatten kaum in Forschungs- und Entwicklungsvorhaben der
Universitaten und Institute einbezogen. Der Grund wurde soeben genannt: die fehlende

Hochausschulbildung der Fachkréfte.
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Schlecht bestellt ist es auch um die Mobilitditschancen: In Deutschland ausgebildete Erzieherinnen
und Erzieher haben jedoch kaum eine reelle Chance auf eine Anstellung in Vorschuleinrichtungen in
anderen Landern. Der Grund: mit Ausnahme von Deutschland, Osterreich, Malta und der
Slowakischen Republik bendétigen in allen anderen Léndern Fachkrafte mit Gruppenleitungsfunktion
im Elementarbereich — was wohl? Eine Hochschulausbildung. Entsprechend ist es ihnen auch
innerhalb Deutschlands nicht mdglich, wie in vielen anderen L&ndern, zum Beispiel in die

Grundschule zu wechseln.

Hinzu kommt das Problem der ,Erzieherinnendoméne” bei einem Anteil von 5,4 Prozent mannlicher
Erzieher im Westen und 3,6 Prozent im Osten der Deutschlands, die der geringen Qualifikation

entsprechende niedrige Bezahlung und das nach wie vor schlechte Image der ,Kindergartentante®.

3. Defizit: Strukturelle Rahmenbedingungen

Auch was die strukturellen Rahmenbedingungen in Kindertageseinrichtungen anbelangt, kann sich
Deutschland im internationalen Vergleich hinten anreihen, beispielsweise mit einem
Betreuungsschliissel von mehr als 24 Kindern auf eine Erzieherin bzw. einen Erzieher. Von den EU-
Empfehlungen flr den Betreuungsschlissel ist es in jeder Altersgruppe meilenweit entfernt. Dabei ist
erwiesen, dass eine hdhere Anzahl von Betreuungspersonen in Kleinkindergruppen positive soziale
Interaktionen ebenso fordert wie ein besseres emotionales Klima, eine sichere Bindung zur

Betreuungsperson, héhere soziale Kompetenz, Differenziertheit im sozialen Spiel, kooperatives

Verhalten und héhere Leistungsfahigkeit. Ahnlich verhalt es sich bei strukturellen Kriterien wie
GruppengréBe, Stabilitait der Betreuung, Gesundheit und Sicherheit, Raumgestaltung oder
Strukturierung des Betreuungsbedarfs. Zur Qualitdt und zum Niveau der Fachkrafte ware nichts

mehr hinzuzufigen.

4. Defizit: Implementierung von Bildungsplanen

Erfreulicherweise — wenn auch mit ca. zehn Jahren Rickstand auf andere Industrieldénder — haben
mittlerweile alle Bundeslander Bildungspléane entwickelt und vorgelegt, dennoch bleibt festzustellen,
dass der Boden fir die Implementierung dieser Pldne noch nicht bereitet ist. Unserem fdderalen

System entsprechend aber ist im Gegensatz zu fast allen europédischen wie auBereuropaischen
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Landern die Entwicklung von Bildungspldnen asynchron und unkoordiniert verlaufen, unter
Berticksichtigung  unterschiedlicher ~ Rahmenbedingungen. Des  Weiteren  fehlt  ein
ldnderibergreifender Bundes-Rahmenbildungsplan auf Bundesebene, der nach dem Beispiel
Norwegens, Schwedens oder Australiens die Rahmenvorgaben bereitstellt. Dieser ist gleichzeitig als
ein Steuerungsmechanismus geeignet, weil er zugleich eine geeignete Grundlage fir die Evaluation
des Systems der Tageseinrichtungen fir Kinder in Deutschland bietet, die ebenfalls — wenn

Uberhaupt — unkoordiniert und asynchron verlauft.

Ebenso fehlen — mit Ausnahme von Hessen und Thiringen - auf Landesebene
institutionendbergreifende Bildungsplane, die nicht wie bislang ausschlieBlich auf die herkémmlichen
Typen von Tageseinrichtungen fiir Kinder hin orientiert sind, sondern auch in Hinblick den Ubergang

vom Kindergarten zur Grundschule hin erweitern.

Bezeichnend fir die Bedeutung, die im politischen Alltag der frihkindlichen Bildung beigemessen
wird, ist die Tatsache, dass in manchen zustandigen Landesministerien im Mittelbau angesiedelte
Entscheidungstrager keine Kenntnis Uber die vom eigenen Ministerium in Auftrag gegebene

Entwicklung von Bildungsplanen fir den Elementarbereich haben.

Ein weiteres systemimmanentes Defizit ist, dass die Umsetzung der Bildungsplane letztlich vom

Willen der Trager abhangt.

5. Defizit: Elterliche Erziehungskompetenz

Lassen Sie mich den Defizitkatalog abschlieBen mit den zunehmend wachsenden Ansprichen an
die Beratung und Betreuung der Eltern, der die Tageseinrichtungen bzw. die padagogischen

Fachkréafte unter gegenwartigen Bedingungen nur partiell gerecht werden kénnen.

Die Anforderungen an Eltern steigen angesichts zunehmender gesellschaftlicher Herausforderungen,
und wegen sich andernden Situationen der Familien. Neben der klassischen Vater-Mutter-Kind-
Familie entwickeln sich zusehends andere Familienformen, von denen Ein-Eltern-Familien,

Patchwork-Familien oder Stiefeltern-Familien zu den haufigsten gehéren.

Die gesellschaftlichen Verénderungen bleiben nicht ohne Folgen fur das Leben von Familien. Sie

fhren insbesondere zu:

ILSE WEHRMANN
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[ | innerfamilidren Risiken, zum Beispiel in Bezug auf die Sicherheit der Beziehungen zwischen
Eltern und Kindern, das Risiko der Vernachlassigung oder des Aufwachsens ohne Vater

bzw. Mutter, das Risiko einer Medialisierung der Kinderheit u.a.;

[ | gesellschaftlichen Risiken wie Verschlechterung der sozio-6konomischen Verhéltnisse,

erhdéhtem Leistungsdruck oder einseitiger Férderung von Leistungsstérkeren;

[ | moralischen Orientierungsproblemen, zum Beispiel Zerfall mitmenschlicher Bindungen,

Zunahme sozialer Blindheit oder von Gewaltbereitschaft u.a.;

[ | erzieherischen Unsicherheiten als Folge normativer Unsicherheiten.

Die Praxis bestatigt einen steigenden Beratungsbedarf der Eltern, nicht nur in Erziehungsfragen,
sondern auch Beratung im familidren Kontext. Mit steigender Zahl von Ein-Generationen-, Ein-Kind-
und Patchworkfamilien ist eine zunehmende Unsicherheit der Eltern in Erziehungs- und in familiaren
Fragen festzustellen. Sie sind héaufig ratlos, fuhlen sich allein gelassen oder Uberfordert.
Festzustellen ist das auch an der zunehmenden Zahl familidrer Tragddien, die bekannt werden, und
in denen, wie das Beispiel Kevin in Bremen zeigt, Kinder von ihren Eltern vernachlassigt,
misshandelt oder bisweilen sogar getétet werden, oder den zunehmenden Berichten, dass mit der
Situation Uberforderte, verzweifelte Muitter ihre Babys unmittelbar nach der Geburt heimlich
entsorgen. Féalle wie diese haben das Bundesfamilienministerium dazu bewogen, im Oktober 2006
das Projekt ,Guter Start ins Leben” als Frihwarnsystem zu initiieren. Eine PraventivmaBnahme, die
Eltern friihzeitig unterstiitzt, um auf diese Weise Kinder vor Vernachlassigung oder Misshandlung zu

schitzen.

Diese funf exemplarisch skizzierten Problemfelder verdeutlichen die Tragweite des Reformbedarfs in
der frihkindlichen Erziehung, Bildung und Betreuung. Es ist bereits flinf nach zwdlf ist, was den
Zustand des Elementarbereichs hierzulande anbelangt. Es ist noch nicht zu spét, dagegenzusteuern.

Das setzt aber politisches Umdenken und Bereitschaft voraus:

ILSE WEHRMANN
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4, UMSETZUNG DER PARTIZIPATION

4.1 Ziele der Partizipation

Das Ziel, Kinder in Kitas an sie betreffenden Planungen und Entscheidungenteilhaben zu lassen,
sollte trotz der oben angeflihrten Defizite in der frihkindlichen Erziehung, Bildung und Betreuung
angestrebt werden. Kitas tragen die Verantwortung, der Partizipation der Kindern einen hohen
Stellenwert beizumessen. Die Beteiligung von Kinder an der Gestaltung des Kita-Alltags fordert viele

Fahigkeiten. Die nachfolgend genannten orientieren sich am Bayerischen Bildungsplan:

Entwicklung von sozialen Kompetenzen

Die Kindern lernen u. a.

[ | eigene Bedirfnisse, Geflhle, Interessen, Winsche Meinungen, aber auch Kritik zu

erkennen, duBern und zu begriinden;

[ | Sichtweisen anderer wahrzunehmen und zu respektieren;
[ | eigene Interessen mit anderen Interessen in Einklang zu bringen;
[ | zwischenmenschliche Konflikte fair auszutragen und einer Lésung zuzuflthren.

Entwicklung zum miindigen Blirger

Die Kinder lernen u. a.

[ | ein Grundverstandnis dariber, wie sich anstehende Aufgaben und Entscheidungen

gemeinsam lésen bzw. treffen lassen;

[ | Gesprachs- und Abstimmungsregeln sowie verschiedene Gesprachsdisziplinen wie

Stillsitzen, Zuhoéren oder Ausredenlassen kennen und anwenden;

ILSE WEHRMANN
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[ | eigene Standpunkte und Meinungen einzubringen;

[ ] die Ansichten anderer anzuhdren und zu respektieren;

[ | Kompromisse einzugehen und gemeinsame Lésungen auszuhandeln;
[ | sich der Mehrheitsentscheidung zu fligen;

[ ] nach und nach bewusste Entscheidungen zu treffen;

[ | Verantwortung far sich und fir andere zu Ubernehmen;

[ | sich fir die Belange der Gemeinschaft zustandig flhlen.

4.2 Voraussetzungen fiir die Umsetzung im Kita-Alltag

Entwicklung einer Partizipationskultur

Die Partizipation der Kinder schlieBt die Partizipation der Eltern im Sinne einer Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft ebenso mit ein wie die des Teams sowie zwischen Trager und Team. Die
Umgangsformen der Erwachsenen dienen Kindern immer als Vorbild und als Anregung. Aufgabe der
Einrichtungsleitung ist es, die Beteiligungsprozesse zu initieren und auf deren konsequente
Umsetzung zu achten. Das Team muss in der Lage sein, die Kinder nicht zu zu beteiligen, sondern

auch mit ihnen in einen offenen Dialog zu treten. Hierbei sind u. a. folgende Leitfragen hilfreich:

[ | Was sind die Themen der Kinder? Was sind meine Themen? Wie kann ich die Kinder fir

meine Themen interessieren?

[ | Beobachte ich die Kinder regelmaBig? Ist mein Blick gescharft?
[ | Kann ich den Kindern aktiv zuhéren?
[ ] Nehme ich die AuBerungen der Kinder wirklich wahr?
ILSE WEHRMANN
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[ | Gebe ich mir genug Zeit, um die Kindern zu verstehen?
[ | Gestehe ich eigene Unsicherheiten den Kindern gegenuber offen ein?
[ | Nehme ich die Kinder ernst?

Kompetenzen der Erzieherinnen und Erzieher

Um Kinderbeteiligung realisieren zu kdnnen, bendtigen Erzieherinnen und Erzieher spezielle

Kompetenzen, u. a.

Methoden- und Moderationskompetenzen

[ ] Kindern ihre Entscheidungsspielrdéme erklaren;
[ | sie bei der Entscheidungsfindung zu unterstiitzen und zu férdern;
[ | das fur die getroffenen Entscheidungen erforderliche Wissen den Alter der Kinder

angemessen darzustellen;

[ | Kinder bei ihrer Meinungsbildung zu unterstiitzen;
[ | offene Fragen stellen;
[ | Kindergesprache moderieren.

4.3 Formen der Kinderbeteiligung

Anzustreben ist eine Dialogsituation in der Kita, in der die Kinder ihre Ideen entwickeln kénnen. Der
Gesamtprozess so zu gestalten, dass die Zusammenhange fiir alle Beteiligten transparent sind und

die gemeinsam gesteckten Ziele auch erreichbar sind.
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Partizipative Elemente

Zu den wichtigsten partizipativen Elementen einer umfassenden Kinderbetreuung gehéren u. a.:

[ | Péddagogische Beziehung: Inwieweit kbnnen Erwachsene mit ihren Kindern offen in einen

Dialog treten?

[ | Alltagsgespréche: Stuhlkreis am Morgen;

[ | Tagliche Reflexion mit Kindern: kurze Reflexionsphasen mit den Kindern, um etwaige
Veranderungen herbeiflhren zu kénnen (z. B. im Morgenkreis: ,Was mache ich heute?";

-Was hat mir gefallen?“, ,Was hat mir nicht gefallen?”, ,Was habe ich gemacht?“

[ | Kinderbefragungen: Uber ein bestimmtes Thema, z.B. zu einem Ausflug ober ein

Bestimmtes Ziel.

Beteiligungsprojekte

Projekte, die Kinder mit einbeziehen, schaffen einen Rahmen fir Bildungsprozesse. In diesen lassen
sich fast alle Kompetenz- und viele Bildungsbereiche miteinander vernetzen. Hierzu gehéren

insbesondere:

Beteiligungsprojekte zur Innen- und AuBenraumgestaltung

[ | Umgestaltung von Innenrdumen (z.B. Umwandlung von Funktionsrdumen in
Gruppenraume);

[ | Umgestaltung bzw. Umbau von AuBenanlagen (z. B. Garten, Spielplatz)

[ | Einbeziehung externer Kooperationspartner.

Verantwortungsbereiche

Partizipation erfordert auch die Offnung zum Gemeinwesen. Fir Kinder bedeutsame Themen

kdnnen zum Beispiel sein:
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[ | Bewertung der Kinderspielrdume oder Verkehrswege, Beteiligung an Veranstaltungen usw.)
[ | Ubertragung von Verantwortungbereichen an Kinder fiir andere

[ | Peer-to-Peer-Ansatze;

[ | Ubergang von Patenschaften fiir neue Kita-Kinder;

[ | Ubergang von Patenschaften fiir Schullanfanger;

[ | Dienstleistungen fiir die Gruppe (z. B. Blumen gieBBen; Tisch decken);

[ | Einhaltung von Regeln (z. B. Sicherheits- und Verhaltensregeln);

[ | Regeln und Grenzen setzen.

Formen der Umsetzung

[ | Organisation und Planung von Kinderkonferenzen;
[ ] Einsetzung eines ,Kinderrats®;
[ | Organisation eines Kinderparlaments, an dem z.B. alle Kinder, die nachstes Jahr

eingeschult werden, teilnehmen sollen.

Ich hoffe, dass diese Beispiele die vielfaltigen Méglichkeiten der Realisierung von Kinderbeteiligung
in Kindertageseinrichtungen aufzeigen. Meinen Vortrag beenden mdchte ich mit einem Zitat von Olof

Palme:

Weil unsere Kinder unsere einzige

reale Verbindung in die Zukunft sind

und weil sie die Schwéchsten sind,

gehdren sie an die erste Stelle der Gesellschaft.”
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